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ACTITDD HACIA LAS MATEMATICAS 
^ > RevisiSn Bibliograf ica 

Nglida Rodriguez Felj6o 

* 

R^^Pgn - En este trabajo se realize luia revi8i6n de las dlstintas investigir-- 
clones sobre la actltud hacia las matematlcas llevadas a cabo en loa 
ultioos dlez anos. 

Se anallzati los instrtanentos generalmente utilizados en su medlciSn» 
el problena de la actitud hacia las natenSticas en relaci8n con ottas materias, 
las actitudes hacia diferentes aspectos de las matemSticas y la estabilidad de 
la actitud a trav€s del tiempo, 

Ademds, se pr^sentan las opiniones de diferentes autores adetca de 
la Influencia ejercida sobre dicha actitud por las variables: actitud del maes- 
tro, nivel socioecon6iQico y factores de^personalidad. 

Luego, se discute la posibilidad de la predicciSn del logro en mate- 
mfiticas partlendo del conocimiento de la actitud hacia esta materia. Por ultimo, 
se considexan los resiatados obtenidos al ser aplicados nuevos metodos de enae- 
nanza con el proposito de mejorar las actitudes existentes. 

Abstract - Investigations about attitudes toward mathematics carried out in the 
past decade were revised 

The instmments used to measure attitudes toward mathematics were 
analysed aa well as the attitudes toward different aspects of mathematics, their 
relation with other school subjects and their stability through time. 

Opinions about the influence of variables such as: teacher's attitudes^ 
sociological characteristics and personality factors are presented. 

The possibility of predicting achievement in mathematics through the 
measurement of attitude toward this subject is discussed. 

I The result of applying new teaching methods in order to improve exis- 
ting attitudes was considered ^ 
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ACTITDD HACIA LAS MATEMATICAS (*) 
Revisi6n BibliogrSf ica 



N^lida Rodriguez FeijSo 

1. INTRODUCCION ^ 

Hoy mSa que nunca la importancia otorgada por nue8tra)civilizaci6n 
a lo8 aspectos cuantitativos nos conduce al reconocimiento de las mateniSticas 
como herramienta esencial del pensamiento y como un medio para poder interpret 
tar y comprender el mundo en que vivimos. 

En consecuencia, resulta de sumd interes la exploraciSn y evaluaci6n 
de todos aquellos factores que pueden afectar el aprendizaje de las matemSticas. 

Entre estos factores, la actitud, tema central de este trabajo, juega 
un papel fundamental en el comportamiento matematico y el conocimiento de la 
mlsma (junto con el de las variables situacionales y disposicionales intervi- 
Rentes) posibilita la pi;edicci5n de la conducta de una persona ante el objeto 
matemfitico, 

Dada su importancia, entonces, se consider6 necesario realizar una 
.revision de las investigaciones sobre este tema, efectuadas en los Ciltimos diez 
anos, con el objeto de tomar las conclusiones ya obtenidas como ptxnto de partida 
para futuras investigaciones. 



2. DEto^ICION DE ACTITTJD HACIA LAS MATEMATICAS 



Las definicioT^es de actitud difi^ren segfin el grado de especif icidad 
o generalidad que se le atribuye en la determinaci6n de la conducta, el tipo 
de objeto al cual se responde (fisico o social) y por Gltimo a la importancia 
relatlva que^ se* otorga a sus componentes (afectivo, cognoscitivo, y ^cci6n feac- 
tiva) • 

Para Cook y Sclltiz (1) la actitud es "una disposici5n subyacente qbe 
interviene junto con otras influencias, en la determlnaci6n de una varledad dej 
conductas hacia un objeto o clase de objetos", Ea esta variedad de conductas ^ 
incluyen las creencias^los sentimientos y las acciones de acercamiento-recbazo 
con respecto al objeto actitudinal. 

Allport (2) sostiene que "la actitud es un estado de disposicion men- 
tal y neurQl6gica organizado a travSs de la experiencia y que ejefce una inflMn* 
cia directriz o dinHmica sobre la respuesta del individuo a todos los objetos 
y situaciones con los que el se relaciona", 

■ yr 

(*) Publicaci6n del Centro Interdisciplinario de Investigaciones en Psicologla 
Matemfitica y Experimental (CIIPME) N"* 39. 

Este trabajo es parte de una investigaci6n que ^se realiza en CIIPME bajo la 
conduccion de suJ)irector, doctor Horacio J.A. Rimoldi, a quien la autora 
agradece las sugerencias y criticas que lo hicieron posible. 
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Para Cardno (3) la actitud "vincula una predi8po8ici6n existente para 
responder a objetos sociales que, an interaccion con variables sityiacionales o 
disposicionalea^ gula y dirige la conducta mani fiesta" . 

Krech y otros (4) definen la actitud como "un sistema duradero de va- 
loraciones positivas o negativas, emociones y tendencias reactivas a favor o en 
contra de un objeto social". 

Teniendo en cuenta los elementos comunes a estas distintas definicio- 
nes e intentando una aproxiinaci6n a una definici6n operacional, podei2X>s consi- 
derar la actitud hacia las matemSticas como una predisposicion subyacente a reac* 
cionar positiva o negativamante f rente al objeto matem^tico. 

3. INSraPMENTOS UTILIZADOS EN LA MEDICION DE LA ACTITUD HACIA LAS MATEMA.TICAS 

Una cantidad considerable de tSenicas ha sido empleada con el objeto 
de medir la actitud hacia las matemSticas. \ 

Estas tecnicaa han sido desarrolladas de acuerdo a las siguientes ba- 
ses de inferencia: 

a) Observaci8n ^ 

La ob8ervaci6n de la conducta individual puede resultar un medio efi- 
caz para detectar la aCtitud hacia las matemSticas. 

En 1956, J.B. Ellingeon (5), con el prop6sito de evaluar la actitud 
de los estudiantes secundarios hacia las matemlticas, solicit^ a los profesores 
que valoraran las actitudes de sus alumnoo. Eucontrd una correlaciSn positiva 
y ademSs signif icativa entre las valoraciones de los profesores y los resulta- 
dos de la escala de actitud aplicada a los alumnos« 

b) Ehtrevia ta 

^ Shapiro (6), en 196Z, utij.iz6 el metodo de entrevistas semi-estructu- 
radaa para investigar la actitud hacia Iks matemfiticas en los grados intermedioe 
y su relaci6n con el logro en esta materia. 

c) Cuestionario 

Esta tgcnica fue empleada por Dreger y Aiken (7), en el ano 1957, cuan- 
do intentaron detectar la presencia de un slndrome de reacciones emocionales 
hacia las matemiticas, que denominaron tentativamente "ansiedad hacia el n(imero". 

R.B. Kane (8), en 1968^ intento construir un instrumcnto en el cual 
el prop6sita del investigador-medir las actitudes hacia las matemSticas no re- 
sultara tan evidente para el sujeto. Para ellc, elaborS un cuestionario en el 
que se solicitaba al respond ente quo clasificara varias materias, entre ellas 
Z' matemSticas, en un cierto orden de proferencia a travSs de proposiciones tales 
ctnao: "es la materia que mas me gusta aprender", "ca la materia en la que me 
siento mSs capacitado", etc. ^ 



G 



d) Esealaa de Actitudes 



ERIC 



Las esealaa han sido los instrximentos qfis frecuentamente utillzados 
en la mcdici6n dc la variable actitudinal. 

Distintos investigadores tales como Thurstone (9, 10), Rimoldi (11, 
12, 13, 14), Lickert (15), Guttman (16) y Torgerson (17), entre otros, han rea- 
lizado aportes importantes sobre este tema. 

En este tipo de instrumcnto, el sujeto expresa su acuerdo o desacuerdo 
con una aerie de proposiciones o afirmacionea refer J das al objeto actitudinal 
y, sobre la base de sus respuestas, se Ic asigna una puntuacion. 

Se tienen en cuenta dos criterios al seleccionar los Items que serSn 
induldos en una escala: 

a) los Items deben facilitar las respuestas psicol6gicamente relacio- 
nadas con la actitud medida; 

^ b) la escoJIra debe difercnciar entre los sujetos que estSn en distin- 

tos puntos a lo largo de la dimenoidn que se mide. 

BkcaXa tipo Thurstone 

En tJ^rminos generales,^ consiste en un nfxmero de iteias que reflejan 
distintos grados de aceptacion-rechazo o acuelrdo-desacuerdo con el objeto ac- 
titudinal y cuya posici6n en la escala (valor escalar) ha sido determinada pre- 
viaoente mediante alguna forma de evaluaci6n llevada a cabo por un grupa de 
juoces. 

El puntaje final del sujeto resulta de promediar los valoroo escalares 
correspondientes a las proposiciones con las que estuvo <de acuerdo. Datton (18), 
en 1951, constru76 una escala de este tipo que luego fue empleada por otros 
investigadores en una cantidad considerable de trabajos sobre este tcma. 

Dicho autor elabor6 sus Items boaSndose en las razones mSs frecuente- 
mehte expresadas, por futuros maestros de la escuela primaria, como causantes 
de actitudes favorables y desfavorablea hacia las matemfiticas. 

J.B. Ellingson (5) utiliz6 tambiCin el mStodo de Thurstone para medir 
las actitudes do un grupo de cstudiantes de escuelas aecundarias hacia diforentos 
dimensionea de las matemlit^cas, con el fin de detorminar si la actitud general 
hacia esta materia podia sea: descompuesta en actitudes especfficas referidaa a 
los distintos temas. ^ ^ 

P. Fedon (19), en 1958, desarrollo un inventario de actitudes hacia 
las matemSticas, utilizando la tScnica de Thurstone, para ser aplicado a alumnos 
de tercer grado. 

Como paso previo a la aplicaci6n del inventario, elabor6 una escala 
de agrado-desagrado referida a una serie de colores. Para ello present6 a los 
sujetos un circulo con aiete colores que deb fan ser ordenados de acuerdo al 
grado de preferencia. Luego ^ analiz6 las elecciones de color realizadas por 
todos los sujetos que integraban la muestra y encontrfi que el rojo correspondfa 
a una extrema actitud positiva, el negro a una extrema actitud negativa y el 
9^- amarillo a una actitud neutra. 
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Por (iltimo, se pidi6 a los sujetos su opinl6n accrca dc una serie de 
frasea rcfcridad a las matemSticas y cllos indicaron su grado de acucrdo o de*** 
SAcuerdo con cada ima dc cllas mediante la alecci5n dc un color. 

Egcala Tipo Lickert 

En GSta Gscala se presentan al sujeto una serie de opiniones clara"* 
mente favorables o desfavorables con respecto al objeto actitudinal. , 

El sujeto debe indicar, ante cada frase, si estS muy de acuerdo, de 
acuerdo, Indeciso, en desacuerdo, o muy en desacuerdo con la misma« 

El puntaje final del sujeto se cgmputa mediante la suma de los p\mta«- 
jes correspondientes a las categorfas por el senaladas. 

En' 1961, Aiken y Dreger (20) elaboraron una escala de este tipo con 
la intenciSn de invostigar los efectos de las actitudes sobje el desempeno en 
matemStlcaa. 

Button y Blum (21), en 1968, seleccionaron los mejores Items de 8u 
pscala tipo Thurstone y construyeron con ellos una escala tipo Lickert con el 
J^topSsito de detectar aquellos aspectos de las matemSticas mSs aceptados y aque«- 
llo8 m^ rechazados. 

Bocala Upo Guttman 

Algunos aatores han, senalado que las escalas tipo Thurstone y Lickert 
contienen proposiciones referidas,^ diferentes aspectoa del objeto actitudinal, 
es decir, se refieren a distintas jaimensiones de un mismo objeto. 

'? ' Con el proposito de determinar la unidimensionalidad de la variable 

actitudinal, Guttman el9bor6 pi metodo del escalogroma. 

Las escalas tipo Guttman son acumulativas, es decir que, cuando el 
sujeto senala su acuerdo con un Item, se considera que tambien eetS de acuerdo 
con todos los ftems anteriores y en desacuerdo con los Items posteriorea al 8C«- 
nalado. 

Eate tipo do escala ha side raramente usada en la medicion de la ac«- 
titud hacia las matemHticas. Esto se debe posiblemente a que el requisite de 
utiidincnsionalidod hace diflcil su construcciSn* , 

En 1967, R.G. Anttonen (22) examin8 la estabilidad de la actitud mate- 
mStica a trav68 dc los diferentes niveles educacionales, utilizando como ina- 
trumento de medici6n una escala tipo Guttman. 

Diferencial ScmSntico 

Osgood, Suci y Tannenbaum, en 1957, elaboraron la t^cnica del dife- 
rencial sem&itico, describiendola como un metodo de medici6n del significado 
que posee, para un aujeto, un objeto o concepto determinado. 

Es un mStodo indirecto por el cual el sujeto otorga una calif icaciSn 
cufiititativa al objeto o concepto en cuestiSn^a travSs de una serie de adjetivos 
bipolares . 

8 
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El perfil resultantc de las calif icaciones realizadas por el sujeto 
en las distintaa esc^las de adjetivos Mpolares constituye una medida de la 
8igni£icaci6n que posee el objeto para 6l. 

En 1971, Mc Gallon y Brown (23)realizaron una investigacifin con el 
propSsito de comparar la tecnica del diferencial sGm&ttico con otro instmncnto 
de mediciSn de actitudes hacia las inatemfiticas, en este casdT, con una escala 
tipo Lickert elaborada por Aiken y Dreger(20). Se hall6 una alt a correlacion po- 
sitiva entre las dos escalas, lo que demos tr6 que el diferencial semSntico era 
una medida tan efectiva para la medicion de actitudes como la escala tipo Lickert. 

TambiSn R.E. Johnson (24), en 1970, emple6 esta tScnica con el objeto 
de evaluar la efectividad de un nuevo metodo de ensenanza de las matemSticas. 

En ese minpio ano, A.K. Mastantiiono (25), al investigar la relaci6n 
exifltente entre actitud y logro, realize un estudio comparativoUe las escalas 
de actitudes hacia las matemSticaa de tipo Thurstone, Gut tman, Lickert y Osgood, 
Aplic6 eetoa puatro instrumentos de medicion a una muestra de alumnos de escue- 
la pri^<nria. Lafi intercorrelaciones halladas entre las distintaa escalas fueron 
altas/y positivas, co^tribuyendo todas en forr.^a similar en la predicciSn del 
logro en natemSticas. 

El anSlisis de laS invcstigaciones, en las que se aplican distintos 
tipos de escalas a sujetos de diferentes edades, muestra que la validez y con- 
fiabilidad de loe mismas aumentan a medida que se asciende en el nivel educa- 
cional. Esto ocurre probablenentc no solo porque las actitudes se vuelven mfis 
es tables con la aaduraci6n, sino tamhien porque el grado de precisiSn con el 
que los sujetos pueden fixpresar 8us actitudes aunenta segun el nivel acadgnico. 

4. ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS Y HACIA OTRAS MATERIAS 

No hay acuerdo entre los diferentes investigadores acerca de si existe 
una actitud general hacia el trabajo en la eecuela o si existen actitudes es- 
peclficas referidas a naterias difexentes. 

Debido a que el inventario de actitudes hacia las matcnSticas aplicado 
por Ellingson (5), en 1956, mostr6 una alta correlaci6n con los puntajes com- 
puestos obtenidos en el Iowa Test of Educational Development, este autor concluyS 
que los eatudiantes forman actitudes hacia la eacuela en general que son mS« im- 
portantes que las actitudes y logros relacionados directamente con una materia* 

TambiSn Worderlin (26), en 1966, en su estudio sobrc actitudes hacia 
la escuela, intent6 detectar si las actitudes hacia el trabajo en la\escuela en 
general y hacia las matemSticas en particular, formaban un todo integrado o si 
se separaban en varios factores diferentes. 

Para ello, aplicS un cuestionario con f ras^^^^??ki£ emreaaban actitudes 
negativas hacia la escuela y hacia las matemSticas a un grupo^de sujetos que 
deblan seiialar su grado de acuerdo con dichas f rases. 
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SI bl^n la actltud se puede medlr a partlr del 3^ gr£(do, no resulta 
estcible a esa edad dado que ve afectada por el desarrollo. 

En 19679 Anttonen (22) recoglo datos correspondlentes a 607 estudian- 
tea 9 en un estudlo longitudinal que abarc6 el perlodo 1960-1966. El logro en 
matemSticaa fue mcdldo a troves del Iowa Test of Baaic Skills, del Iowa Teat of 
Educational Development y del promedlo de las notas en matematicas obtenldas 
durante loa 6 anos. 

El anallsls de los datos demos tro que la aaociaclon entre loa punta- 
jes de actltud hacxa laa matematicas de la eacuela prlmarla y. de la escuela se- 
cuc^daria era baja (r«.305). Otro tanto ocurri6 con la relaclon entre los punta- 
jes de actltud obtenidoa en la escuela prlmarla y el logro matemStico en ese 
iniaQio nlvel. En ceimblo, obtuvo una alta correlaclon entre la actltud en la ea- 
cuela secundaria y el logro correspondlente a eae nivel. 

El miamo autor demuestra, ademSs, en si> lnvestlgacl6n la dlflcultad 
que presents la obtenci5n de mcdldas do cambio de la actltud hacla las matem$- 

tlcas y su relaclon con el logro en matematicas. 

i 

Segiin Neale (31) es correctO'^hlpotetlzar que los progrram^s de^ la ea*- 
cuela corriente provocan una dccllnadon sustanclal en el agfado pacla el dpren- 
dlzaje de laa matematicas a medlda que el sujeto avanza en la (Bscuela; 

Scgun este autor y el antoriorraente menclonado, a medida que se aa-^ 
clende en la eacala academlca el sujeto desarrolla una actltud hacla las mat^- 
mStlcas creclentemente desfavorable. 

Estas opiniones aon opuestas a las sustentadas por Dutton (32) quien, 
en 1956 9 estudl6 la actltud hacla las matematicas de A59 estudlantes secunda^ 
rlo8. I>iez anos despue^ realiz6 un est;;tfdlo similar con eL propoalto de <iesciibrir 
si las actltudes habfan camblado a ttaves del tlcmpo y em:ontr6 qtie habfan ocu- 
rrldo Cambios importantes en ana dlrecci6n positive. Sin embargo, fljjs conclusio- 
nes sobre estos cambios son diocutibles en tanto se baaaxi en la conparaciQn de 
sujctos pertcnecientcs a muestras diferentee. 



7. ACTITUD PEL MAESTRO 

Generalnente^se ha^sostenido que la actltud del maestro hacla una na'* 
teria particular y su eflcacla cn la cnsenonza de la miana son determii^ntea 
f lindamentales de la actltud y el desempeno del e^udiante en esa materia. 

En 1961, Aiken y Dreger (20) encontraron quo loa alumnos univoraita- 
rios que 8ent££Ui rechazo hacla laa matenfitlcas tendfan a conslderar a sua an<- 
terlores profesorea de eata materia como mSa impaclentes, hos tiles, con eacasoa 
conocimientoa y carentes de condicionea didScticaa. 

' Bernstein (30), cn 1964, en su estudlo sobre el problena de la moti- 

vacion en matemSticas, sostuvo que muchoa. estudlantes han llegado a odiar esa 
materia debido, simplemente,a una mala rolaci6n con un determinado maestro. 
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Cumdo, en 1964, Banlcs (33) expliclta las posibles causas dc una ac- 
titud cnfezniiza hacia las matemStlcas, st)stiene que la actltud del maestro con- 
tribuye mfo slgnlficatlvnmente que la actitud de los padres o que la experien- 
cia de repetldos fracasos en la materia. 

En 1972, Aiken (27) opino que los principales determinantea de las 
actitudes de los alumnos parecen ser las actitudes de los maestros. Es por ello 
que cUgiere mejotar estas (iltimas para lograr que la actitud de los cstudiantes 
hacia las matemSticas se tome mas positiva. 

* Suponiendo que las actitudes del maestro puedan ser trasmitidas a lo's 
entudiantes y que puedan afectai^. las actitudes y el desempeno do ^stos, iiesulta 
de interns detemdnar que porcent;.aje de maestroo de la escuela elemental sien- 
ten agrado o desagrado hacia las natenaticas y cuales son sus razones. 

^ .En una investigacion realizada por I>regcr y Aiken (7), en 1957, cobre 
la identificaci6n de la"ansicdad hacia e4 numero'^se eomprob8 que la tercera par- 
te de los futuros macstroc dc escuela primaria expresaban actitudes desfavora- 
blea hacia las matematicaa. 

Oponl6ndo3^)a estos hallazgos, en 1960, Strigh (34), en au estudio so- 
bre las actitudes de estudiantea y maestroo hacia las matemat:icao, concluyo que 
un gran porcentaje de maqstros de la escuela elenental dlsfnitaba realmente cn- 
setiando matematicas y ce eaforzaba en hacerla interesante. 

Adem^s, afirmo que la edad, educacion y cxperiencia del raaeotro apa- 
rcntemente tienen escasa influencia oobre ou propia actitud hacia la ensenanza 
dc las matematicas. 

Dutton (28) informo, en 1962, que las rasoncs mas fr^pcuentciaente mfen- 
cionadaa como causantes de actitudes desfavorabloo son: falta do compr€insi6n de 
los procesos matematicos; ejercitacion aburrida; cnsefianza disociada de la rea- 
lidad, al no ser aplicada a la vida cotidian^^omoX: a cometer errorea y, fen 
consecuencia, scntimientos de inferioridad e inoi^guridad. 

Entre las razoneo mSa frccuentemente expreaadas como causantes de ac- 
titudes favorables se encuentran: maestroo con aptitudes didScticas, numerosas 
aplicacionea prSctlcas de las matematicas, evaluacian de las 'matemfiticas como 
una materia fundamental del programa do enoefianza, (ttc. 

^ En 1964, F, Smith (29) administrS la escala do Dutton a maestros do 
escuelas primarias. Al comparar loo rcoultados hallo que loo sujetos de 1964 so 
inclinaban mSa favorablemGntc hacia las matematicao que aquellos sujetos encues- 
tados por Dutton en 1960. 

Las razones dadas pernios sujetos a quienes los desagradaban las mate- 
maticas fueron similares a aquellas detectadas por Dutton. Algunas so referlan 
,al cstfmulo: trabajo aburrido y maestros inadecuados; y otras a la respuootarfra- 
caao en entender y temor. 

R.B. Kane (8), en su inves tigaci6n sobre las actitudes hacia las ma- 
tematicas de futuros maestros dc la escuela elemental, -rqali^ada on 1968, con- 
cluyfi que las mi^mas son relativamente favorables. Obsen^a^^fadera^, que los 
maestros con actitudes relativamerfte desfavojrablco pref ieiremBnoenar en los grades 
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primarios, mientras que aquellos con actitudes mas favo rabies pre^ieren hacerlo 
en los grados iutetttiedios. ' 

8. HIVEL SOCIPECCTIOMICO 

0 \ 

Los ef ectos de la variable clase social sobre la actitud hacia las 
matematicas parece^oT ser poco importantes. ' 

Cleveland (35), en 1961, estudio ciertascaracterxsticas psicolo^icas 
y sociol5gic^ en relacion con el logro en aritmetica, encontrando diferencias 
significat^s, Jen cuanto al logro, entre los sujetos pertenecientes a los ni- 
veles socioeconomicos alto y bajo. Independientemente de otras variables inter- 
viniente^, el logro fue mayor entre los sujetos de nivel economico-social alto. 

En 1967, Ann D. Hungerman (36), investigan^o los ef ectos ^de los nue- 
vos programas de ensenanza de las materaaticas sobr^ las actitudes, tomo en con- ^ 
sideracion la variable clase social. Los resultados obtenldos U indicaron que 
este factor no influye sobre las actitudes. ^ 

■ ■ r 

For otra parte, Aiken (37), en 1962, afirmo que el sjtatiis 8ocioecon6- 
mxco tiene menos efecto sobre las actitudes hacia las natemSticas que hacia ma- 
^erias mSs "verbales". • 

4 

9. FACIPRES DE PERSONALIDAD 

^No hay un acuerdo total entre los diferentes investigadores accrca de 
la relaciSn exi§tgnte entre la actitud hacia las natematicas y los factorcs de 
personalidad. 

En 1967, Cleveland (35) encontro que, independientemente del sexo y 
del nivel economico-spcial , existen determinados factores de personalidad que 
se relacionan con el logro en matemSticas . 

• r ^^'^^J^^^^ las caracteristicas de personaUdad se aplico el test Cali- 
fomxa (Revision 1953). Los sujetos con mayor logro (en matemSticas obtuvieron 
los puntajes mas altos en: sentido de valor' personalU ajuste personal, aluste 
social, etc. . y / . 

Sintetizando, estos autores hallaron una asociacion positive entre el 
logro en matematicas y la personalidad psicologicamente sana. 

/ooN prediccion del logro y la creatividad", Raymond Cattell 

I VA-^ V^^""^^ «° anSlisis factorial, identific6 las siguientes dimensiones: 
habiUdades mentales,. rasgos personales y factores motivacionales. Lbs instru- 
mentos utiliiados en la mediciSn de las habiridades mentales fueron el test de 
Habilidades Mentales. Primarias (H.M.P.) de L.L. Thurstor^e y el "Culture Fair 
Te^ of General Intelligence" (I.P.A.T.) de R. Cattell. Las caracteristicas de > 
personalidad fueron medidas. a travgsdel Cuestionario de Personalidad (14 P.P.) 
de R. Cattell. Para la medici6n de la motivaciSn fueron aplicados una serie de 
tests desarrollados per Cattell y sus colaboradores* . ■ ^ 

o 



SeiEtSn Cattell lo que hace al alucmd' aprender oatem^tieas^ no et timto 
el placer por descubrir el tnetodo de las relaciones tnatemSticaSi sino hecho 
Ae que quiere ser una persona obedlente y euoplir con su deber. El interes itir* 
trinseco por las mateciSticas no infliQfe mayormente en el aprendisaje, o al menbs 
parec«r£a qu^ ciertas demrodas fundamentales de la escuela >como instituijlim po^ 
seyeran ioHu ^uerza en la determlnaciSn del comportamiento Si matem$tleo0 que 
una actlcud favorable hacia la materia. ^gj^ 

En 1972, Aik«n (27) soStu^To que la opinion de Cattell tefel^^A A ^tie 
la pacieneiay 8umisi6n y obedlAncia etan m$s impottantes que las £Ltttittl^e^ c6i6b 
detettsinantes del Xogro, neeeditaba tin eMameti mks tlgutoso. Las cotrelaciones 
obtenidaii pot Aiken eOtre fctctotes de pel^onalidad y actitudes hacia las mate* 
tiltieAi fuerdti HBHefiUmnt^ bajai. No obitttflte, esfie mismo autoip^ en otra pu-* ' 
blieaeidn de ete mismo afto (39) » observe* que la gente con actitud mlb ppsitiva 
hacia las matem&ticaa tiende a ser raia detallista, perseverante y con mfis con* 
fiansa en s£ misma. 



10. LOCRO EH MATEMATICAS - - . ^ 

Los distintbs autores ctisienten en cuanto a la ic^ortancia otorgada 
a la variable actitud hacia las matemSticas como predlatota del logro en esta 
materia. ' 

En 1954, Bending y Hughes (40), en su investigaci6n sdbre "Actitud y 
logro del estudiante en un curso de Xntroduccion a la E^tadittica", encontraron 
que las aetitudes de los estudiantes determinaban parcialmente el logro en esta 
materia » 

Segim estos autores » la e^cala de actitud solo predice la parte de la 
Vatiancia del logro no medlda por los tests de aptitudes ta&a comGnmente usados 
en tal predicci6n. ^ 

J.B. Ellingson (5)» en su investigacion sobre evaluaeion de las ac- 
titudes hacia las matemSticas de un grupo de estudiantes ^secundatios, encontrd 
q^ 'al iiiventario de actitudes pot el utilieado result^ ser un Indicador tan 
bueno como los juicios de los maesttos basadoS en ochp meies de trabajo con loS 
estudiantes en las daaes de mateiniticas* j 

Lois Stephens (41), en 1960, invedtlg6 la felaciioti existent^ entre 
actitudf^ y logro en matem^ticas en sujetos de 7^ y 8^ gradd. Los resultados 
. obtenidos indicaron que las actitudes de los sujetos con alto logro en matemS- 
ticas eran significativamente diferentes de las actitudes de los sujetos con 
bajo logro. ^ - 

En 1961, Axken y Dreger (20) comprobaron que los puntajes de la esca** ^ 
la de actitud hacia las matematicas contribuian significativamente en^ la predic* 
ci6ii de las notes finales obtenidas en esta materia, cuando dichos puntajes se 
cbmbinaban, eni una ecuaci5n de regresiSn, con los promedios de las no tas obt eta- 
das en los anos anteriores y con los puntajes resultantes en las pruebas Razo- 
namiento Verbal y Habilidad Numerica del '^Differential Aptitude Tests'^ (DA3f). 
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Cristantiello (42) » 196;!y808tuvo que las relaciones entre actltud 
y logro en matemSticas varian segun el grado de habilidad en esta materia. La 
influencia de la habilidad es mayor en los sujetos de actitudes intermedias que 
eft los sujetos con actitudes esctremadamente positivas o negatives • 

\ . \ \ ■ 

. - En 1962» Shapiro (6) ofeguvo correlaciones significativas entre los 
puntajes de actitudes y logro en matematicas. Para la medic ion del logro utili- 
26 el ••Wide Range Achievement Test", la Seccion Aidtmetica del "California 
Achievement Test"' y el promedio de notas escolares obtenidas en matemSticas. 

En el mismo ano, Dutton (28), al analizar el problema del cambio de ' 
la actitud hacia las matematicas en una muestra de futuros maestros de la es-* 
cuela primaria, sostuvo que un alto logro no aseguraba el desarrbllo de actitu- 
des positivas hacia las matemSticas en todos los sujetos. Su conclusion se baso 
en el hecho de que las asociaciones que obtuvo entre los puntajes en la escala 
de actitud y las notas en matematicas, si bien fueron positivas, i^o resultaron 
significativas. - > 

* I 
Sin embargb, en 1965, Brown y Abell (43) encontr^ron que la asociaciSn 
entre actitud y logro era mas alt a en matematicas que en otras «materias. 

^ttonen (22), en 1967, obtuvo bajas correlaciones entre actitud y 
logro para 5° y 6** grado de la escuela elemental. El logro fixe medido a trav^s 
del promedio de calif icaciones escolares en matematicas y de los puntajes obte- 
nidos en el Iowa Test of Basic Skills. 

Neale (31), en 1969, en su articuld "El rol de las actitudes en el 
aprendizaje de las matemSticas", afirm8 que el efecto de las actitudes sobre el 
Idgro es pofco importante. Las actitudes positivas o negativas hacia las matema- 
ticas tendr£an,entpnces, una leve influencia sobre la cantidad de matematicas 
que se aprende, se recuerda y se usa. 
* 

En 1970, A.K. Mistantuono (25), al examinar las correlaciones entr^ 
cuatro diferentes tipos de escalas de actitudes y las notas obt^enidas en mate- 
maticas, encontr8 que todas ellas resultaron significativas al nivel del .01. 

Por (iltimo, AiJ^en (27), en 1972, sostuvo que Se ha demostrado que el 
tbmar en cuenta las actitudes en la programaci6n de las clases de matematicas* 
puede mejorar el deisempeno en esta materia. ^ . 

Las correlaciones entre actitud y logro obtenidas por diferentes in- 
vestigadores, en la escuela elemental, no fueron demasiado altas, aunque en la 
mayorla de los casps resultaron ser significativas. Esto ha ocurrido, ptobable- 
mente, debido a que los instrumentoa de-medicion aplicados fallaron en cuanto 
a su adecuaciSn a la edad de los sujetos estudiados. 

U. NDEVOS METODOS DE ENSERANZA DE. LAS MATEMATICAS 

Los intentos realizados en cuanto a la intrdducciSn de nuevos n^todos 
de enaenanza, con el propSsito de modif icar' las actitudes desf avorables hacia , - 
las matematicas, no han iogrado el exito. esperadtf*. 



En 1967 Ann^EUmgerman (36]^ comprob^ experim^iltaiiaente que la intro-' 
duccipa de un nuevo metodo de ensena^iza de las matematicas no ptodujo nd,ngGn 
efecto significative sobre las actitjades. Por otra parte, observo que los alum- 
nos que estudiaron ttetematicas con el metodo moderno de ensenanza posefail teenor 
habilidad en computacion qjje aquellofe entrenados a £raves del metodo de eiteefian- 
, za tradicional. 

R.B. Johnson (24), en 1970, intento medir la efectividad de uA nuevb 
metodo de ensenanza d^as matemSticad. Para medir los resultados se ufiaron testa 
de logro y una escalaf d^^actitud. TampQco en este caso se produjeron efectos 
diferenciales signifidat^osTHfeanto en la actitiid como en el logro. 

En 1971, G.G. Wilkinson (44) exam?.n6 el efecto producido por el tteo 
de matcriales.supleifientarios(diapositivas, grabaciones, etc.)en la ensenanza de 
1^ matematicas. Para medir la actitud se utiliz6 el test de Remtaer y el logro 
fue medido a traves del Iowa Test of Basic Skills . El autor hallo que^bs es- 
tudlantes que aprendieron matematicas con materiales suplementarios no mostra- 
rott una actitud mas favorable que aquellos que lo hicieron con el mStodo tradi- 
cional. 

i ^ . - 

0 

R.J. Demars (45), eii 1971, evaluo la eficacia de un nuevo programa de*^ 
enaeSanza de las matematicas centrSndose en los estudiantes con bajo logro. Coa- 
trol6 todas aquellas variables que podian influir en los resultadqs, tales como: 
edad, sexo, cociente intelectual, habilidad, etc. ^ v 

^ ha efectividad del nuevo prograftna fue detect ada a traves de la apll- 
cacion del Iowa Test of Basic Skills^ y de una escala de actitudes hacia las 
matemSticas. El analisis de los datos mostrS que el nuevo metodo no resulto ser..> 
significativamente superior al tradicional en cuanto a su efecto sobre la acti- 
tud y el logro. 



12. CONCLUSIO!lES 

En este estudio s6lo se han tratado aquellos aspectos considerados re- 
^ levantes en el problema de la actitud hacia las raatemSticas. 

La revisiSn de 30 articulos y 8 tesis doctorales realizadas durante 
la decada pasada noa muestra. que aiin existen algunos aspectos de este problema 
en los cuales las conclusiones de Ids diferentes autores resultan contradictoriaa; 

No hay coincidencia, por ejemplo, acerca de si. existe una actitud ha- 
cia el trabajo acad&dco en general o si, por el contrario, existen actitudes 
especificas hacia diferentes materias. En cambio, coinciden, en que la mayorla * 
de los sujetos poseen sentimientos aiiibivalentes hacia las matemSticas en su coa- 
junto, gustandoles algunos aspectos y disgustlSndoles otros. 

Tambien hay acuerdo en sostener qujB a aedida que se asciende en el ni- 
vel educacional se desarrolla una actitud hacia las matematicas crecientetaente 
desfavorable. Esta relacion es discutible ya que hay^jascasos estudios longitu- 
dinales que puedan corroborarla, debido entre otras cosas, a la dificultad que 
presenta^la aplicaci6n del mlsroo instrumento de medicion a sujetos de edad y ni- 
vel academico diferentes. 

; , ^ IG 



Todos los autores coinciden plenamente en destacar la importancia fun- 
damental del rol del maestro en la formaciSn de la actitud. No obstante, las 
opiniones son controvertidas en cuanto a la proporciSn de maestros que sienten 
agrado o desagrado por las matenSticas, coincidiendo los autotes, en tSrminos 
generales, en las razones o motives de agrado o desagrado expresadas por los ' 
maestros. 

• No hay acuerdo en relaciSn a la infiuencia del factor econo^co-social 

sobre la actitud hacia las matematicas, pero parecerfa ser qu6 resulta considera- 
blemente manor a la infiuencia ejercida sobte la actitud hacia otras materlas 
tales como literatura^^ historia, etc. 

Con respecto ai grado de asociaciSn exLstente entre factores de per- 
sonalidad y actitud hacia las matemSticas 3^ opiniones difierefi. No obstante, 
podemos concluir que, en tgrminos generales, hay una cierta relac;l6n positive 
entre el logjh en matematicas y la personalidad psicol6gicamente yajaa. 

Si bien no hay coincidencia en cuanto a la importancia otorgada a la 
actitud. hacia las matemSticas en la prediccion del logro en esa materia, los re- 
sultadoa de las investigaciones realinadas concuerdan en demos trar que, consi- 
deradas conjuntamente con otras variables relevantes, 16a puntajes de actitud 
contribuyen significativamente en la prediccion del logrd en matemSticas. 

Por filtimo, los intentos jrealizados con el fin de mejorar la aciitud 
y el logro del sujeto a travgs de la introducci8n de nuevds metodos de ensefian- 
za de las matematicas, aparentemente,han fracasado en su prop6Bito. Esto ha ocu- 
rrido -posiblemente-debido a que en la formacion o cambio de la actitud hacia 
las matematicas interviene un con junto complejo de variables, entre las que el 
mgtbdo de en&enanza empleado actua como itna variable mSs, sin ser- probablemente- 
la de mayor importancia.. 



Buenos Aires, noviembre de 1974 



' NSlida Rodriguez FeijSo 
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